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 چکیده

هایی است که انسان را برای مواجهه با مسائل جدید و منحصر به فرد دنیای کنونی  توانایی تفکر انتقادی یکی از مهارت

کند تا با استفاده از مهارت استدلال و توانایی تحلیل و بررسی شرایط به  این توانایی به انسان کمک می. سازد توانمند می

هدف از تحقیق حاضر . سازد های وی را ممکن می ارزشیابی در زمینه انتخاب های صحیحی دست یابد و قضاوت و انتخاب

جامعه آماری . است (P4C)ارائه الگویی برای آموزش تفکر انتقادی به دانش آموزان براساس رویکر فلسفه برای کودکان 

نفر از آنها  03برفی با تعداد  تحقیق شامل کلیه معمان ابتدایی شهر شیراز بود، که با استفاده از روش نمونه گیری گلوله

در تحقیق حاضر برای دستیابی به اهداف تحقیق و طراحی الگوی آموزش تفکر انتقادی از روش داده بنیاد . محاسبه شد

( الف: طبقه فراگیر پنجمقوله کلی بود که به صورت مدل پارادایمی در قالب  1 نتایج پژوهش نشان دهندة . استفاده گردید

انواع راهبردهای فردی، آموزشی و  (ج، تمرکز بر محتوامقوله کانونی،  (، بوامل فردی و استراتژیهای سازمانعشرایط علی، 

جو حمایتی، امکانات و تجهیزات و شایستگی  ای عوامل زمینه( ، دریزی شده طرح مهارتهای پژوهشیمشارکتی  و کسب 

، که شامل بهبود فرایند تربیت دانش آموز کنند را منعکس می پیامدهای حاصل از روابط بین ابعاد مختلف آن( و ه  معلمان

 .نقاد و تغییر در دانش و نگرش می شود

  تفکر انتقادی، فلسفه برای کودکان، دانش آموزان :کلید واژه ها
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 مقدمه

شان و به  اندیشههای سقراط برای آگاه ساختن افراد از بنیادهای  توان به تلاش تلاش برای پرورش تفکر انتقادی را می

پس از وی روش افلاطون در آکادمی که برگرفته از مباحثات . گردد انگاشتند باز می چالش کشیدن آنچه آنها بدیهی می

در ادامه فلاسفه دیگری نیز این بعد از توانایی تفکر را . کرد سقراط با مردان زمانه خویش بود همین موضع را دنبال می

ساز دوران معاصر که در این زمینه اقداماتی انجام  داده  اما از میان فلاسفه مکتب .(2 53 ، جکسون) مدنظر قرار دادند

الگویی از تعلیم و تربیت را ارائه کرد که در مقابل رویکردهای سنتی و مبتنی بر توان به جان دیویی اشاره کرد که  است می

هایی جدی  از سوی دیگر انیس تلاش. کرد یت قلمداد میآموزان را هدف ترب اطلاعات، پرورش قدرت استدلال و داوری دانش

وی از سویی تلاش کرد تا از طریق آزمونهایی به بررسی تفکر . آموزان صورت داده است برای تربیت تفکر انتقادی دانش

از نظر  های مختلف بپردازد و از سوی دیگر بنیاد فلسفی تفکر انتقادی که تا آن زمان بیشتر آموزان دوره انتقادی دانش

 (.,Halpern 2014) روانشناسی و تعلیم و تربیت مورد توجه قرار گرفته بود را مدنظر قرار داد

وی . شود تعریف کرد های شناختی پیچیده مشخص می تفکر انتقادی را تفکری منطقی که با مهارت 5انیس 695 در سال 

از نظر انیس تفکر به روش انتقادی دلالت دارد بر . آمادگی را نیز به این تعریف اضافه کرد بعدها تاثیر تفکر خلاق و پیش

یات، ارزیابی کیفیت بحث، گسترش و حمایت از یک دیدگاه، توانایی قضاوت درباره اعتبار منابع، تعیین نتایج، دلایل و فرض

به طور خلاصه تفکر انتقادی ... پرسیدن سوالات مناسب و شفاف کننده، تحقیق برای دلایل، طراحی نتایج معتبر و عملی و

انیس  (.(Daniel and Auriac, 2011 تفکری اندیشمندانه است که بر آنچه باید به آن معتقد بود یا عمل کرد تمرکز دارد

هاست تا تصمیم بگیرند که به چه چیز اعتقاد داشته باشند و چه انجام  معتقد است که هدف تفکر انتقادی کمک به انسان

 (.Lipman, 2003) دهند

. کند تفکر انتقادی تفکری است که به طور مناسب با استدلال عمل می: کند تفکر انتقادی را چنین تعریف می 0سیگل

 :عناصر این تعریف عبارتند از

 .داند ای درست می چیزی که فرد با در نظر گرفتن ملاحظات زمینه: به طور مناسب . 

 .بودن تفکر انتقادی استتضمینی برای عقلانی : تمایل به برانگیختن اجبار به استدلال .5

 تاکید بر نقش اساسی عواطف: تاکید بر اینکه چنین تفکری نتیجه حرکت بر اساس استدلال است .0

 (.Lipman, 2003) احساسی عقلانیت است تفکر انتقادی برای سیگل شامل پیگیری

وی معتقد است . روحی انتقادی استکند که فراتر از استدلال و دربرگیرنده  سیگل مفهومی از تفکر انتقادی را پیشنهاد می

فرد انتقادی کسی . شود های شخصیتی آشکار می تفکر انتقادی از طریق استعدادها، تمایلات شخصی، عادات ذهنی و ویژگی

کند و منطبق بر اصولی .کند، کسی که درک می گیرد و فعالیت می کند، موضع می است که بر اساس استدلال عمل می

بنابراین . از نظر سیگل تفکر انتقادی مستقیما با عقلانیت مرتبط است. کند معیارها را مدیریت می است که ارزشیابی این

 (.(Daniel and Auriac, 2011 هایش ارائه نماید ها و ارزشیابی تواند دلایلی برای رفتارها، قضاوت متفکر انتقادی می

  

ها در این زمینه بیانگر ضعف و نواقصی  پژوهش. یشیدن استلازمه تفکر انتقادی اندیشیدن و یاد گرفتن چگونگی درست اند

برخورداری و .011 اطهری و همکاران،. 013 شعبانی،.036 کیامنش،)باشد این نوع تفکر در جامعه ایران می

قاسمی . 010 علیپور،. 010 داودی،)ها و همچنین بنابر نتایج پژوهش( 016 جاویدی و عبدلی،. 011 همکاران،

های درسی پرورش تفکر انتقادی را چندان  های درسی و برنامه محتوای کتاب( 011 لب زاده و همکاران،طا. 012 زرگر،
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این درحالی است که همچنان سیطره محفوظات و انتقال صرف دانش و اطلاعات بدون ارتباط . اند مورد توجه قرار نداده

 .وثیق آن با زندگی افراد بر نظام تربیتی سایه افکنده است

هایی را برای پرورش تفکر  های تربیتی بسیاری از کشورها این موضوع را مورد توجه قرار داده و برنامه ی دیگر نظاماز سو

هایی که در این راستا و به طور کلی در راستای  یکی از برنامه. اند آموزان و افراد اجتماع تدراک دیده انتقادی در دانش

های  این برنامه با انتقاد به نگرش. باشد می  برنامه فلسفه برای کودکانپرورش تفکر کودکان و نوجوانان شکل گرفت 

روانشناسان شناختی چون ژان پیاژه و با استناد به این واقعیت که افراد جامعه حتی در دوران دانشگاه از توانایی استدلال و 

این رویکرد معتقد است که آموزش ، مبدع 5ماتیو لیپمن. تفکر انتفادی به نحو مطلوبی برخوردار نیستند شکل گرفت

برد و این ادعا که افراد  های فلسفی به کودکان از سنین پایین، مراحل رشد شناختی پیاژه را زیر سوال می مفاهیم و مهارت

  (.2015Jackson ,) کشد یابند را به چالش می فقط از سنین نوجوانی به بعد توانایی تفکر انتزاعی می

اضر تلاش شده است تا با مدنظر قرار دادن ضعف دانش آموزان در توانایی تفکر انتقادی و از سوی بدین ترتیب در مقاله ح

هایی را برای نظام تربیتی ایران در  دیگر قابلیت برنامه فلسفه برای کودکان به منظور پرورش این مهارت در کودکان دلالت

مقاله حاضر ارائه الگویی برای آموزش تفکر انتقادی به دانش  هدف ازبدین منظور . راستای پرورش تفکر انتقادی ارائه نماید

 .آموزان مقطع ابتدایی شهر شیراز است

 چهار چوب نظری تحقیق

های  کودکان طبیعتا مجذوب عقاید و نگرش. یکی از اهداف برنامه فلسفه برای کودکان پرورش تفکر انتقادی است

باید . شود شوند و عقاید این افراد به نوعی بر کودکان تحمیل می دارند میبزرگسالان و افراد مهمی که در زندگی آنها حضور 

ای با عنوان تفکر انتقادی چه  در مقاله 611 لیپمن . به کودکان آموخت که با ذهنی باز و منتقد با دیگران مواجه شوند

های معقول از طریق  قادی، تربیت انسانتواند باشد؟ الگویی از تفکر انتقادی ارائه کرد که در آن هدف از آموزش تفکر انت می

فراگیری تفکر انتقادی به این معناست که افراد یاد بگیرند چه زمانی سوال کنند و چه سوالاتی . فرایند پژوهش است

معتقد است تفکر ( 5330) لیپمن .افراد یاد بگیرند چگونه استدلال کنند و کدام روش استدلال را به کار بگیرند. بپرسند

 مرعشی،) کند بیطرف، دقیق، موشکافانه، آشکار، حقیقی، انتزاعی، منسجم و عملی باشد ی تفکری است که تلاش میانتقاد

 :دهد فرض قرار می تفکر انتقادی رشد چهار مقوله مهارتها را پیش. (063 
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 (Lipman, 2003)، چرخه تفکر انتقادی  شکل شماره 

 تحقیق. 4  تعمیم. 0 استدلال. 5 مفهوم سازی . 

های  کند بلکه باید ویژگی ها و نتایج آن کفایت نمی وی معتقد است برای ارائه تعریفی از تفکر انتقادی صرفا بحث از ویژگی

کند که تفکر انتقادی تفکری  بنابراین وی تصریح می. (Lipman, 2003) معرف مشخص شود و روابط بین آنها معلوم باشد

 :است که

 .کند قضاوت را تسهیل می . 

 .معیارهایی متکی استبه  .5

 خود اصلاح گرانه و مبتنی بر پژوهش فعال برای اصلاح اشتباهات خود است .0

همان، )های مختلف نیازمند کاربرد متفاوت اصول و قواعد است بدین معنی که زمینه. است( بافت)حساس به زمینه .4

 :ارتند ازهایی است که عب در حقیقت لیپمن معتقد است که تفکر در عمل، شامل گام(. 5 5ص

 اصلاح خود.4  اصلاح عمل فرد دیگر. 0 نقد خود. 5 نقد عمل فرد دیگر. 

بنابراین تفکر در عمل نیازمند . شود های فوق بیشتر باشد فعالیت معمول بیشتر به فعالیت انتقادی تبدیل می هرچه گام

ایجاد تغییرات باید با . ل رایجی استهای رایج و معیارها و همچنین انسجام بین چنین اصول و اعما وضوح بخشی به فرصت

تفکر در عمل همچنین شامل پژوهش در عمل است و پژوهش موثر شامل . تمایل برای ایجاد چنین تغییراتی همراه باشد

بنابراین صرفا یک فرایند نیست بلکه به . توان گفت تفکر انتقادی تفکری کاربردی است بدین ترتیب می. مداخله موثر است

. این چیزی بیش از کسب فهم است و شامل کاربرد دانش برای ایجاد تغییر عقلانی است. ش یک محصول استدنبال گستر

بنابراین تفکر انتقادی تفکر درباره تفکر است . حداقل محصول آن قضاوت است و حداکثر آن به عمل گذاشتن قضاوت است

نتقادی درباره دانش و تمایز بین ادعاهای دانش قوی یا تفکر انتقادی برای اندیشیدن ا. به جای تفکر درباره موضوع درسی

 (.Lipman, 2003) کند که از تفکر غیر نقاد و عمل بدون اندیشه بپرهیزیم ضعیف لازم است و به ما کمک می

( 5330)لیپمن. ای برای رسیدن به تفکر سطح بالاست که دارای سه بعد انتقادی، خلاق و ارزشیابی است تفکر انتقادی پایه

منظور از خلاقیت تفکری . داند بعد انتقادی تفکر را با تحلیل، بعد خلاقیت را با ترکیب، و ارزشیابی را با قضاوت معادل می

تفکر انتقادی . های جدید در حرکت است گیرد و به سمت خلق شرایط و موقعیت های موجود فاصله می است که از موقعیت

 . پردازد یط موجود و با تکیه بر معیارهای موجود به قضاوت میبه نوعی تفکر اشاره دارد که بر اساس شرا

تفکر 

 انتقادی

مفهوم  

 سازی

 استدلال

 تعمیم

 تحقیق



 

از نظر وی دانش و اطلاعات . تواند برای تربیت افراد معقول مناسب باشد داند که می ای می وی تفکر سطح بالا را تنها وسیله

منظور از . گیرد اده قرار میای است که برای بررسی شواهد و داوری درباره آنها در فرایند اکتشاف مورد استف تنها وسیله

 .تفکر سطح بالا، تفکری است که از لحاظ مفهوم غنی، از نظر انسجام سازمان یافته و به طور مداوم اکتشافی باشد

تفکر سطح بالا نوعی مفهومی ساختن . شود رود و وارد مفاهیم می ها از آنها فراتر می غنای مفهومی ضمن استفاده از واقعیت

بعد اکتشافی تفکر سطح بالا با تاکید بر روابط به . این نوع تفکر همچنین با سازمان یافتگی عجین شده است. هاست واقعیت

آموزان قرار است به سطوح بالای اهداف شناختی و عاطفی دست  ها همراه است و زمانی معنا  دارد که دانش جای واقعیت

آنها را به وسیله شواهد  های شرطی درآورند و  استقرایی و یا قیاس های قیاسی یا یابند و کاربرد روابط را به صورت استدلال

 (.,Halpern 2014) مورد تایید یا رد قرار دهند

های فکری از سطوح پایین شناختی به سطوح بالایی چون  آموزان باید با استفاده از آموزش مهارت لیپمن معتقد است دانش

توان این مهارتها را رشد داد  است با آموزش فلسفه به صورت کاربردی می وی معتقد. تجزیه و تحلیل و قضاوت دست یابند

(Lipman, 1984.) کند و  در همین راستا وی به خطر اختلاط آموزش تفکر انتقادی با آموزش درباره تفکر انتقادی اشاره می

که فرد با استناد به آنها تفکرات  ها، قواعد و موازینی است معتقد است آموزش تفکر انتقادی به افراد مستلزم تعلیم ملاک

 ,Lipman) های واقعی است بلکه نیازمند تمرین. توان یاد گرفت این کار را با آموزش درباره تفکر نمی. کند خود را ارزیابی می

سازد که در ادامه بحث مورد بررسی قرار  بدین ترتیب لیپمن ابعاد و عناصری را برای تفکر انتقادی مطرح می (.2003

 .گیرد می
 

 روش تحقیق

 است، کیفی و مند نظام روالی بنیاد، داده پردازی نظریه. روش تحقیق این پژوهش کیفی است و از نوع داده بنیاد می باشد

تشریح  کلی مفهومی واقعی در سطحخردِ  موضوع یک دربارة را کنش برهم یا کنش، فرآیند، یک که ای نظریه  تولید جهت

بنیاد می -روش تحلیل داده ها در این تحقیق کدگذاری نظری برگرفته از روش نظریه پردازی داده (.Creswell, 2005)کند 

 :الگوی پارادایم نظریه داده بنیاد به صورت زیر است. باشد

 

 

 
 

 

 

 

 
 

 
 ، الگوی پارادایم شکل شماره 

نظریه ها نمی توانند بر اساس رویدادها یا . وجود دارند "و قضیه ها "مقوله ها" "مفاهیم"در این روش سه رکن اصلی 

شکل می  "داده های خام"فعالیت های واقعی، آن طور که مشاهده یا گزارش می شوند، ساخته شوند؛ نظریه ها بر اساس 

خص های بالقوه پدیده ها هستند که می توان بر اساس آنها به پدیده ها بر این اساس رویدادها، حوادث، رخدادها شا. گیرند

من هر روز فعالیت هایم را بین کارهای اداری، دیدار با : اگر پاسخ دهنده ای به پژوهشگر می گوید. عناوین مفهومی داد

 بستر پدیده 

 شرایط مداخله گر

مقوله محوری  شرایط علی پیامد راهبردها

 یا پدیده



 

تجلی  "زمانبندی". بدهد "زمانبندی"دوستان و نظافت تقسیم می کنم، آنگاه پژوهشگر ممکن است به این پدیده عنوان 

یعنی ترکیب یا . مقوله ها نسبت به آنچه مفاهیم نشان می دهند تجریدی تر و در سطح بالاتری قرار دارند. یک مفهوم است

و برای شکل گیری، همان فرآیند مقایسه ای را طی . کنار هم قراردادن چند مفهوم تشکیل یک مقوله یا طبقه می دهند

مراحل کدگذاری مورد استفاده در . هومی بین یک مقوله و مفاهیم آن و بین مقوله های معین استمی کنند تا یافته و مف

این تحقیق شامل کدگذاری باز بر مبنای مقولات استخراج شده از مطالعه مقدماتی مبانی نظری تحقیق، کدگذاری محوری 

 .وکدگذاری انتخابی می باشد

، جامعه آماری تحقیق استمورد استفاده قرار گرفته  نیمه ساختار یافتهبرای گردآوری اطلاعات لازم نیز روش مصاحبه  

، معلمان شهر شیراز بود، که با استفاده از روش نمونه گیری گلوله برفی به انتخاب نمونه های آماری تحقیق اقدام شدشامل 

در واقع از مصاحبه بیست و هفتم به بعد، تکرار در اطلاعات دریافتی  .تخاب شدندنفر به مرور ان 03در این مطالعه تعداد 

مدت  .اما برای اطمینان تا مصاحبه سی ام ادامه یافت .مشاهده گردید و داده ها کاملا تکراری و کفایت نظری رسیده بود

های انجام های حاصل از مصاحبهداده ؛ برای تحلیل. بود( بسته به نظر فرد)دقیقه تا دو ساعت  42زمان هر مصاحبه از 

در این تحقیق اطلاعات بدست آمده توسط نرم افزار . استفاده شده است و کدگذاری گرفته نیز از روش تحلیل تمِ

«MAXQDA 10 »تجزیه و تحلیل شد. 

 یافته های تحقیق

قلمروی موضوعی تحقیق کلیه معلمان با توجه به . در تحقیق حاضر معلمان شهرستان شیراز به عنوان نمونه انتخاب شدند

 .از مقطه ابتدایی در نظر گرفته شدند

 ترکیب مصاحبه شوندگان : 1جدول

 تعداد افراد مصاحبه شونده مقطع تحصیلی نمونه تحقیق سازمان ردیف

 معلمان مدارس شهرستان شیراز  
 ابتدایی

 نفر 03

 03 جمع 5

 

 یافته های استنباطی

در طی کدگذاری باز، . مورد تحلیل قرار گرفتبنیاد  یه دادهکدگذاری و مبتنی بر طرح نظامدار نظرها از طریق فرایند داده

نتیجه این مرحله، . های تکراری شناخته شد گذاری و ایده متلاع  شده با استفاده کدهای زنده های پیاده متن مصاحبه

مفاهیم و دسته بندی هایی است که در این  تقطیر و خلاصه کردن انبوه اطلاعات کسب شده از مصاحبه ها به درون

این موضوعات و مفاهیم از . کدگذاری باز، موضوعات و مفاهیم را از عمق داده ها به سطح آورد. سوالات مشابه هستند

در کل برای طراحی و استقرار  .پرسش اولیه تحقیق و مفاهیم در ادبیات و یا واژه های مورد استفاده مصاحبه اخذ شده اند

 .گوی آموزش تفکز انتقادی به دانش آموزان مقطع ابتدایی باید عوامل و مقوله های زیر در نظر گرفته شودال

 

 ، کدگذاری باز5جدول شماره 

 مفاهیم مقوله فرعی مقوله اصلی

، انگیزه بالا، جنسیت، سن و سابقة کار ویژگیهای فردی عوامل فردی

                                                           
1. In-vivo  



 

 ترکیب مناسب کلاسها

حساس فشار روانی، تناسب اعدم  عوامل روانشناختی

اختصاص سطح انتظار با ویژگیها و 

 مکفیوقت 

نوسازی دانش ابراز تمایلات شخصی،  انگیزه های درونی

 اسخگویی به نیازهای، پمحتوایی

 دانش آموزان

سن همخوانی و هماهنگی محتوا با  ابه روز بودن محتو تمرکز بر محتوا 

 بودن محتوا،ن، تکراری دانش آموزان

 تاکید بر سطوح بالای شناخت

فاصله گرفتن از واقعیتهای موجود،  محتوا آموزش القای عدم قطعیت در 

امکان به چالش فراتر رفتن از واقعیت، 

 کشیدن مطالب

ملاک قرار دادن بسط و توسعه دانش،  مبتنی بر استدلال یادگیری-روشهای یاددهی

براساس استدلال عمل کردن، بنا 

اعتقادات بر استدلالهای نهادن 

، استفاده از استدلالهای صحیح

 استقرایی و قیاسی

درک مبتنی بر اصول، تقویت  عقلانیت محور

، تفکر مبتنی مهارتهای فکری کودکان

 بر معیار

 تقویت فرایند پژوهشخلق مفاهیم،  پژوهش محور

، تردید اندیشه تاکید بر سوال پرسیدن و داورینقد تشویق 

ارزیابی اعتقاد دیگران، به  ورزانه،

ی فرهنگی و چالش کشیدن ارزشها

اجتماعی، تسهیل قضاوت، نقد خود و 

 دیگران

حمایت ، مدرسه حمایت در سطح جو حمایتی عوامل سازمانی

 شفافیت قوانین، مسؤلیت)سازمانی 

 (پذیری سازمان، قوانین حمایتی

از  وجود امکانات مورد نیاز، استفاده و تجهیزاتامکانات  

 امکانات موجود

حیت لاای بودن مدرسان، ص حرفه معلمانشایستگی  

کادر اداری و مدیریت از نظر 

 ت و تخصصلاتحصی



 

پژوهنده، افزایش  دانش آموزتربیت  گذاریسیاست استراتژیهای سازمان 

بهره وری و ارائه خدمات با کیفیت 

 بالا

مدت استفاده از استراتژی های بلند  چشم انداز سازمان

برای بالا بردن بهره وری، کاربردی 

 کردن محتوای دروس بر مبنای پروژه

ضابطه مند بودن و فضای سالم،  حمایت سازمانی

سلسله مراتب، عدالت محوری، تعهد 

 سازمانی 

 

، غنی پژوهش فردی، مطالعه فردی فردی تفکر انتقادیراهبردهای توسعه 

 سازی تجربه

، تعاملات بین آموزیارشادگری، هم  مشارکتی 

 ، ارتقای یادگیری گروهیفردی

، پروژهصورت  تدریس محتوا به پژوهشی 

 کارورزی

 

-پس از اتمام مرحله کدگذارى باز، کدگذارى محورى به عنوان دومین مرحله از کدگذاری آغاز و فرایند مرتبط کردن مقوله

مرحله از میان کدهاى به دست آمده از کدگذارى باز، آنهایى در این . شود تر را شامل مى هاى اصلى هاى فرعى به مقوله

دهنده، تفکیک  در واقع این مرحله پالایش. آیند، انتخاب شدند کار مى نظر رسید بیش از سایرین در مراحل بعدى به که به

مجموعه اولیه هدف اصلى این مرحله کاهش دادن . دهنده و منظم کننده مفاهیم در کدگذارى باز است کننده، انسجام

ها با یکدیگر به هر نحو ممکن و  این کار هم با مرتبط کردن مقوله. هایى سطح بالا است کدها به چارچوب تبیینى مقوله

 مفاهیم مشابه به همچنین در این مرحله سعى شد به. گرفت ها در واحدهاى کنترل پذیرتر انجام هم با شکستن مقوله

انتخاب نام مقولات بر اساس . اند، عنوانى داده شود آمده  در جدول شماره  دست آمده در کلیه سؤالات پژوهش که

یعنى عنوان یک مقوله پیوند دهنده و ارتباط . دست آمده است مفاهیم مشترک و مشابهى است که از کدگذارى باز به

 . اند دهنده مفاهیمى است که با هم مرتبط یا مشابه

ویژگیهای ها شامل  مقوله قرار داده شد که این مقوله 1 در  کدها تحقیق رحله ازبا توجه به توصیفاتى که گذشت در این م

ا، القای عدم قطعیت در آموزش محتوا، مبتنی بر استدلال، به روز بودن محتوفردی، عوامل روانشناختی، انگیزه های درونی، 

گذاری، ات، شایستگی معلمان، سیاستعقلانیت محور، پژوهش محور، تشویق نقد و داوری، جو حمایتی، امکانات و تجهیز

 .چشم انداز سازمان، حمایت سازمانی، فردی، مشارکتی، پژوهشی می باشند

. دهد تر ادامه مى سومین و آخرین مرحله از کدگذارى کدگذارى گزینشى است که کدگذارى محورى را در سطحى انتزاعى

هاى سطح بالاتر را به یکدیگر  مى است که همه مقولهفهوم در این مرحله وظیفه اصلى محقق تشخیص رشته یا ارتباط 

 انتخاب و با ارتباط دادن طور روشمند به در این مرحله نظریه پرداز داده بنیاد مقوله محوری را. کند پیوند داده و وصل مى

مطالعه شده است، ارائه  کند که شرحی انتزاعی برای فرایندی که در پژوهش ها به نگارش نظریه اقدام می آن با سایر مقوله

 .دهد می

 



 

 

 تفکر انتقادیآموزش  ، الگوی پاردایم5شکل شماره 

 

 

 

 

 

 

 

 

عوامل فردی: شرایط علی  
 ویژگیهای فردی 

 عوامل روانشناختی 

 انگیزه های درونی 

 انگیزه های بیرونی 

استراتژیهای سازمان: شرایط علی  

 گذاریسیاست 

 چشم انداز سازمان 

 حمایت سازمانی 

 

 

تمرکز بر محتوا: مقوله محوری  

 ا؛به روز بودن محتو 

 القای عدم قطعیت در آموزش محتوا. 

  
راهبردهای : کنش ها وتعاملات

 توسعه مهارتهای پژوهشی

 فردی 

  مشارکتی 

 پژوهشی 

 

نتایج : پیامد  

  دانشش آمشوز  بهبود فرایند 

 پژوهنده

  در دانش و نگرشتغییر 

 زیرساختها: زمینه

 جو حمایتی 

 امکانات و تجهیزات 

 شایستگی معلمان 

 



 

دانش آموزان مقطع ابتدایی براساس رویکرد  انتقادیالگوی آموزش تفکر همانطور که در الگوی پارادایمی مقاله مشخص شده است 

 .به سازوکارهایی نیازمند است که در زیر بدانها می پردازیم (P4C)فلسفه برای کودکان 

 تمرکز بر محتوا: مقوله محوری .1

را به عنوان مبنا و ستون « تمرکز بر محتوا»با توجه به اینکه مصاحبه های صورت گرفته و نیز مرور ادبیات نظری مرتبط با تحقیق، 

قلمداد کرده اند، پس از جمع آوری و تحلیل داده ها در مرحله به دانش آموزان مقطع ابتدایی  انتقادیتفکر اصلی آموزش 

 . به عنوان مقوله محوری انتخاب شد« تمرکز بر محتوا»ی ارائه شده، مقوله کدگذاری باز و بررسی ویژگی ها

 عوامل فردی و استراتژیهای سازمان: شرایط علی .2

عوامل فردی و استراتژیهای »از میان مقوله های موجود، . این شرایط باعث ایجاد و توسعه پدیده یا مقوله محوری می شوند

داشته است، به عنوان شرط علی انتخاب شده دانش آموزان مقطع ابتدایی  انتقادیکر تفنقش فعال در الگوی آموزش « سازمان

 . است

 راهبردهای توسعه مهارتهای پژوهشی: کنشها و تعاملات .3

کنش ها و تعاملات بیانگر رفتارها، فعالیتها و تعاملات هدف داری هستند که در پاسخ به مقوله محوری و تحت تاثیر شرایط مداخله 

 . فردی، مشارکتی و پژوهشی: که در تحقیق حاضر عبارتند از. به این مقوله ها راهبرد نیز گفته می شود. گر، اتخاذ می شوند

 زیرساختها: بستر حاکم .4

این شرایط را مجموعه ای از مفاهیم، مقوله ها یا . رایط خاصی که برکنشها و تعاملات تاثیر می گذارند، بستر گفته می شودبه ش

 .جو حمایتی، امکانات و تجهیزات و شایستگی معلمان: متغیرهای زمینه ای تشکیل دهند و در الگوی معرفی شده عبارتند از

 نتایج :  پیامدهها .5

در پژوهش حاضر، رخداد نتایج . بیانگر نتایج  و پیامدهایی هستند که در اثر اتخاذ راهبردها به وجود می آیندبرخی از مقوله ها 

و تغییر در دانش و نگرش، نتیجه کنشها و تعاملات ایجاد شده و تاثیر پذیر از شرایط  دانش آموز نقادشامل بهبود فرایند تربیت 

 .که عوامل متعددی را شامل می شودعلی، مقوله محوری و بستر حاکم می باشد، 

 بحث و نتیجه گیری

دانش آموزان مقطع ابتدایی براساس رویکرد  انتقادیآموزش تفکر ارائه الگویی برای های پژوهشی در خصوص گستره مفهومی،  داده

رسی و تحلیل شده در این بخش برتفکر انتقادی آموزش ، راهبردهای مربوط به پدیده و پیامدهای (P4C)فلسفه برای کودکان 

آموزش تفکر انتقادی دانش آموزان مقطع ابتدایی براساس رویکرد فلسفه الگوی آموزش دست آمده برای  همچنین، نتایج به .است

در پژوهش حاضر تلاش شد، با اتخاذ یک . با نتایج مطالعات انجام شده در این زمینه نیز مقایسه شده است (P4C)برای کودکان 

تفکر انتقادی دانش آموزان مقطع ابتدایی براساس رویکرد فلسفه برای کودکان آموزش هاى  مناسب، بر روى مؤلفهروند علمى 

(P4C )تمهیدات لازم را اندیشید دانش آموز نقادتربیت وجود آید تا بتوان با استفاده از آن، براى تقویت و تعمیق  توافق کلى به.  

عوامل شرایط علی، ( الف: طبقه فراگیر پنجبود که به صورت مدل پارادایمی در قالب  مقوله کلی 1 نتایج پژوهش نشان دهندة 

انواع راهبردهای فردی، آموزشی و مشارکتی  و کسب  (ج، تمرکز بر محتوامقوله کانونی،  (، بفردی و استراتژیهای سازمان

پیامدهای ( و ه  جو حمایتی، امکانات و تجهیزات و شایستگی معلمان ای عوامل زمینه( ، دریزی شده طرح مهارتهای پژوهشی

و تغییر در دانش و نگرش  دانش آموز نقاد، که شامل بهبود فرایند تربیت کنند حاصل از روابط بین ابعاد مختلف آن را منعکس می

 .می شود

یم با آن مرتبط هستند و در مرکز مدل قرار دارد، از ای که سایر مفاه در مدل پارادایمی به دست آمده شناخت مقوله کانونی، مقوله

رسد، آنچه در کانون فرایند توسعه و  های به دست آمده به نظر می بارة مقوله پس از بازنگری چندین. یی برخوردار استلااهمیت با

  .است تمرکز بر محتوا: قرار دارد تفکر انتقادییادگیری 



 

این راهبردها در سه سطح راهبردهای . باید انجام شود مدارسراهبردها و اقداماتی در  ،ییمدارس ابتداتمرکز بر محتوا در در جهت 

 راهبردهای مشارکتی حاصل تعامل، هم. شوند بندی می آموزشی، راهبردهای فردی و مهمتر از همه راهبردهای مشارکتی طبقه

کردن و  شدن، مشاهده های مشاهدهاز طریق مکانیزم راهبردهای مشارکتی. از موقعیتهای مشابه است دانش آموزانآموزی و حضور 

ای و  متأثر از شرایط زمینه مدارس ابتداییتمرکز بر محتوا در . کنند فراهم می دانش آموزانارشادگری فرصتی مناسب برای توسعه 

مهمترین عوامل جو حمایتی، امکانات و تجهیزات و شایستگی معلمان بر مبنای نتایج پژوهش  .گر محیطی است عوامل مداخله

و شدت و  مذکوربا توجه به کنش متقابل بین  .هستند تفکر انتقادی در دانش آموزان مقطع ابتداییآموزش ای تأثیر گذار بر  زمینه

 . و تغییر در دانش و نگرش دانش آموز نقادمانند بهبود فرایند تربیت  به همراه دارد، یضعف هرکدام، هم پیامدهای

با یافته های تحقیقات ایورس  روشهای یاددهی و یادگیری و محتوایافته های تحقیق حاضر در زمینه تاثیر عوامل فردی، سازمانی، 

 .همخوانی دارد( 5336)   بنلاماشایکوا و ، ( 533) 3 ، گارت و همکاران(5331) 6، باگلر(  53) 1و همکاران

 :حقیق پیشنهادات زیر جهت استقرار الگوی آموزش پژوهش محور ارائه می شودبراساس یافته های ت

دانش آموزان در پژوهشی ها و فعالیتهای عنوان مبنایی برای تدوین برنامه الگوی مفهومی پیشنهادی این پژوهش به . 

 استفاده قرار گیرد؛ مدارس ابتدایی

های  و زیرمقوله( فردی، حرفه ای و آموزشی) مهارتهای پژوهشیراهبردهای توسعه دست آمده برای  با توجه به ابعاد به .5

 ای بشود؛به این ابعاد توجه ویژه مدارسها و فعالیتهای  ریزی و اجرای برنامه شود در برنامهمربوط به آنها، پیشنهاد می

در این سطح با تکیه . است رشد تفکر انتقادیگیرد که یکی از مهمترین آنها، سطح  میبر سطوح مختلفی را در  آموزش .0

 پذیرد؛، اقداماتی اساسی برای توسعه یادگیری و کاهش فاصله میان پژوهش با عمل تربیتی صورت شایسته بر توان معلمان

بر این موضوع اساسی مبتنی است که  نقادیرویکرد عرضه شود،  نقد محورمحتوای آموزشی با رویکرد  مدارس ابتداییدر  .4

باید با میدان دادن به دانش آموزان و تشویق کلاس از ویژگیهایی منحصر به فرد برخوردارند که معلمان های درون ها  موقعیت

 تفکر انتقادی به درستی مدیریت نمایند؛

 ملیفعالیت های تعا، به طور اساسی دچار تغییر و تحول گردند مدارس بر اساس آموزش تفکر انتقادیروشهای تدریس  .2

 .شودبر پژوهش محوری استوار  ،با مواد آموزشی معلمان
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